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PRESENTACION

Durante los dltimos afios, los ensefiantes hemos ido elabo-
rando alternativas a la ensefianza de cardcter indudablemente pro-
gresista. Dichas alternativas recogen tanto elementos concretos de
reforma inmediata como postulados a mas largo plazo.

En estos momentos, en los que se pueden empezar a concre-
tar en la prdctica estas alternativas, se hace especialmente impor-
tante una reflexion profunda que las enmarque en la perspectiva
general de la lucha de clases.

Es necesario que a la vez que damos pasos efectivos en la re-
forma democrdtica del aparato educativo, clarifiquemos nuestras
posiciones, desvelando las posibles ilusiones —de cardcter refor-
mista en definitiva— que pudieran contener muchas de las alter-
nativas que se ofrezcan. Las notas que presentamos son un inten-
to de contribuir a ello.

Intentamos, en primer lugar, abrir algunas vias para profun-
dizar sobre el cardcter general y el papel que cumple el sistema
educativo,; tratamos de situar dentro de ese marco la alternativa
de escuela publica; pretendemos, en fin, dar una respuesta a algu-
nos de los principales problemas que hoy preocupan a los ense-
nantes y a los sectores del pueblo interesados en la ensefianza. En
definitiva, nuestro objetivo es situar la lucha por una ensefianza
democrdtica en la perspectiva de la lucha por una sociedad socia-
lista.

El estudio es, sin duda, insuficiente e incompleto. Pensamos,
sin embargo, que ponerlo en vuestro conocimiento y someterlo a
vuestra critica es la mejor manera de recoger nuevos elementos de
juicio y seguir avanzando en esta-linea de trabajo.

Comision de Enseilanza del MC



EL CARACTER DE CLASE DEL APARATO ESCOLA

“En la escuela toda actividad apunta a
transformar la ideologia de los alumnos”*
Mao Tse-Tung

1.~ La Escuela, con mayuscula, entendida como aparato es-
colar en su conjunto, comprendiendo las diversas instituciones
educativas, no ha existido siempre. Su apariciéon coincide con el
ascenso de la burguesia y responde a necesidades concretas del mo-
do de produccion capitalista, sin que exista una relacion de conti-
nuidad con practicas educativas anteriores. Constituye un fenéme-
no nuevo, que responde a necesidades nuevas, que se desarrolla con
la dominacion de la burguesia, configurando un aparato de Esta-
do propio del modo de produccién capitalista. Hay que situarla,
pues, en sus coordenadas historicas concretas, evitando el error,
propio del idealismo burgués, de otorgarle un cardcter universal,
como si se tratara de una misma estructura, neutra y atemporal,
que solo sufriera las modificaciones necesarias para adaptarla a las
nuevas circunstancias de cada periodo historico. Nosotros afirma-
mos su caracter de clase y su condicion de fenémeno historico

bien delimitado.

2.— En la sociedad feudal, la existencia de siervos y sefiores
venia justificada en base al designio divino, cuya voluntad Ultima
era que cada cual se conformara con la condicién que por naci-
miento le correspondiera en suerte. La transmision de la ideolo-
gia dominante se encomendaba a la Iglesia, que ofrecia una expli-
cacidon global, derecho divino, del sistema politico —sefior, siervo—
y un “otro mundo’’ compensador que habia que ganar.

En el modo de produccién feudal la familia asumia la pro-
duccion de bienes y reproducia, dentro de s misma, la condicion
politica de siervo o sefior, base necesaria para el sistema de apro-
piacion del excedente econdmico. La educacion, en tanto trans-
mision de un “‘saber hacer” en el campo de la produccion econo-
mica, se realizaba dentro de la familia, en el taller artesanal, man-
teniendo el aprendizaje del oficio una estrecha relacién con su
practica.

Al margen de este aprendizaje existia la educacion de la no-

bleza y del clero, asi como la educacién militar caballeresca, con
formas muy diversificadas. Lo mas parecido, formalmente, al apa-
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rato escolar capitalista lo constituran las Universidades que, al
Igual que las otras formas existentes, se destinaba a la reproduc-
cion de las clases dominantes, a las cuales se reservaba. El pueblo
llano era simplemente separado de la educacién. iNo la necesita-
ba! (Léase: para las clases dominantes no era necesario que el
pueblo tuviera un nivel de instruccién).

3.— La implantacién del modo de produccién capitalista
comporta necesidades nuevas que obligan a modificar sustancial-
mente las anteriores practicas educativas. A nivel ideoldgico la
nueva socieadad se basa en la existencia de “‘ciudadanos libres e
iguales ante la ley’’, libertad e igualdad que legitiman el proceso de
apropiacion de la plusvalia, desplazando a la religién como legiti-
madora de un orden social. Para la implantacién de esta nueva
ideologfa, el liberalismo, es preciso conformar al ‘“‘ciudadano”,
singularizando a la persona, extrayéndola de su contexto socio-
economico concreto, presentdandola como igual a sus semejantes.
Asi trabajadores y propietarios se relacionan individualmente
como iguales en el nivel econémico y como libres de aceptar las
condiciones de las relaciones de produccién capitalistas en las que
unos venden su fuerza de trabajo y otros la compran y, al hacerlo,
hacen suyo el resultado del trabajo asi adquirido.

Para asumir la relacion formal de ciudadanos iguales, con
unos derechos recogidos en unas leyes, se precisa un cierto nivel
de alfabetizacién, que posibilite un cierto grado de divulgacion de
esas leyes. Nivel de alfabetizacibn que es necesario, asimismo,
para ejercer la dominacion politica en base al sufragio universal.

La burguesia, en su lucha contra la sociedad feudal, propa-
go ampliamente esta ideologia, rompiendo los estrechisimos cer-
cos a los que estaba sometida la instruccién, propugnando muy
pronto, primero sus ideoldgos, despues recogiéndolo en leyes (en
Espafia se presentd una ley en este sentido en las Cortesde Cadiz),
la escolarizacion elemental generalizada, unificada y de caracter
publico. En el mismo sentido, la formacién del ciudadano, como
individuo politico /gual, no podia ya ser encomendada exclusiva-
mente a la familia, pues en ella se patentizaban las desigualdades
sociales entre unos y otros. Completar esta formacion va a corres-
ponder a estructuras e instituciones exteriores a la familia, parti-
cularmente a la Escuela, méas adaptada como aparato ideolégico a
los valores de igualdad politica del ciudadano, de competitividad
y de eficacia sobre los que se basa el nuevo modo de produccion.

4.— Por otra parte, la revolucién industrial hace necesario
que los trabajadores tengan un cierto grado de instruccion. No es
igual la que hace falta para trabajar en el campo, siguiendo unas
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normas agricolas tradicionales, que la que se requiere para ocupar
un puesto de oficial en una industria. Esto obliga también a la ex-
tension de una cierta educacién elemental.

Se precisa, pues, una educacién selectiva que reproduzca las
clases dominantes, que cree intérpretes activos de su ideologfa, y
otra masiva, que dé una instruccion elemental e inculque la ideo-
logia de la clase dominante, intentando ahogar las ideologias de
las clases dominadas, y suponga la cualificacién imprescindible de
la mano de obra. El aparato escolar aparece para cumplir estas
funciones.

En palabras de Lenin, “La vieja escuela declaraba que querfa
crear hombres instruidos en todos los dominios y que ensefiaba
las ciencias en general. Sabemos que eso era pura mentira, puesto
que toda sociedad se basaba y sostenia en la division de los hom-
bres en clases, en explotadores y oprimidos. Como es natural, to-
da la vieja escuela, saturada de espiritu de clase, no daba conoci-
miento mas que a los hijos de la burguesia. Cada unade sus palabras
estaba amanada para favorecer los intereses de la burgue-
sfa. En estas escuelas, mds que educar a los jovenes obreros y
campesinos, los preparaban para ma yor provecho de esa misma
burguesia. Trataban de preparar servidores utiles, capaces de pro-
porcionar beneficios a la burguesia, sin turbar, al mismo tiempo,
su ociosidad y sosiego”,

5.— A la doble necesidad sefialada de extensién de la educa-
cion, se une la lucha de masas por el acceso a la escuela. Las na-
cientes organizaciones obreras consideraron como uno de sus ob-
jetivos fundamentales la extensién de la ensefianza. Sabfan que
una clase obrera instruida es una clase méas consciente, mejor pre-
parada para asumir sus reivindicaciones de clase. Y la burguesia
no pretendia armar a la clase obrera, sino todo lo contrario. Asl,
se ve obligada a sustentar una actitud contradictoria respecto de
la extension de la educacién, contradiccién que estard siempre
presente en el aparato escolar capitalista. En un primer momento,
afronta esta contradiccién a base de establecer dos redes escolares
bien diferenciadas: una escuela para pobres y otra para ricos. Una
ensefianza primaria, corta, que prepara para ser obrero o campesi-
no, otra, que culmina en la Universidad, como preparacién para
ser dirigente en la sociedad de clases.

Asi se puede observar como en el siglo XX se desarrolla una
ensefianza humanista, de formacién de élites, una formacién limi-
tada de obreros cualificados y técnicos y una generalizacion pro-
gresiva de una formacién bésica encaminada a la formacién del
ciudadano y a la adquisicién de conocimientos cientfficos y téc-
nicos rudimentarios que, eventualmente, permitan pasar a un tra-
bajo cualificado.



6.— Al implantarse el modo de produccién capitalista se
rompe la unidad entre el trabajo y los medios de pruduc:mén que
existia en el taller artesanal famallar Con la aparicion de la ma-
quina se agudiza esta separacion: la maquina condensa un conoci-
miento que ya no precisa poseer el trabajador que la maneja, en
contraposicion a lo que ocurria al artesano, que dominaba todo
el proceso de produccién. Para producir mercancias no va a ser
necesario el largo proceso de aprendizaje del artesano en el taller,
y al capital le interesara invertir lo menos posible en la formacién
de mano de obra, es decir, disminuir al midximo el valor de la
fuerza de trabajo. La separacidn entre teoria y practica, entre tra-
bajo manual e intelectual, va a cobrar en esta situacién una di-
mension nueva, que la Escuela consagra e institucionaliza.

7.— Esta situacién inicial, descrita de manera necesariamen-
te esquematica, no es en absoluto estatica, modificandose nota-
blemente de acuerdo con las distintas fases de desarrollo de la so-
ciedad capitalista, pero manteniendo sus caracteristicas funda-
mentales.

En las sociedades capitalistas avanzadas se produce un gran
aumento de la necesidad de mano de obra cualificada a diversos
niveles y fuertemente jerarquizada. Esta necesidad proviene de
dos hechos: por una parte, de la complejidad cada vez mayor de
los procesos productivos. Por otra parte, de la privatizacion y
concentracién de la propiedad, que exige de cuadros intermedios
de control y de mando, fuertemente jerarquizados.

A otro nivel, los mecanismos econémicos del capitalismo
conducen tendencialmente a la progresiva proletarizacion de cam-
pesinos y pequefios propietarios, a |la multiplicacion de funciones
asalariadas que precisan conocimientos diversos, a la expropia-
cion de unos capitalistas por otros. Consecuencia de estos hechos
es la necesidad, en las sociedades capitalistas, de una creciente
movilidad social de los individuos. Y la Escuela cumple, cada dia
de forma mas acusada, la funciéon de vehiculo de esta movilidad,
a través de los titulos que imparte.

Esta funcién de selectividad en la reproduccion de los dife-
rentes grupos sociales que cumple la Escuela, genera una deman-
da cada vez mayor de educacion por las clases populares y tiene,
también, un reflejo en el plano ideoldgico: la igualdad a secas
ante la Ley no es suficiente, tiene que ser reforzada mediante el
principio de “igualdad de oportunidades”, forzando el carécter
competitivo de la sociedad a nivel de los individuos y legitimando
el poder jerarquizado en base al éxito escolar.

8.— A nivel formal el primitivo modelo de aparato escolar



dividido —escuela para pobres, escuela para ricos— ya no sirve. La
burguesia precisa presentar un modelo unificado para dar crédito
a las supuestas oportunidades iguales, un mismo tronco con diver-
sas salidas, a distintos niveles, en funcion de la demanda de mano
de obra diversamente cualificada. Escuela que otorgaria titulos
mas o menos elevados supuestamente segun los dones de cada
uno y su esfuerzo personal. La realidad es que bajo la apariencia
de unidad de los aparatos escolares en las sociedades capitalistas
avanzadas se esconden, netamente separadas, las mismas dos re-
des de escolarizacién que caracterizan, desde su aparicion, a la es-
cuela capitalista: la red que se ha llamado “primaria profesional’’,
para los futuros obreros, y la “secundaria superior’” para los hijos
de la burguesia. Alli se inculcara a todos la ideologia burguesa:
en la red primaria profesional para formar proletarios pasivamen-
te sumisos a la ideologia dominante, en la red secundaria superior
para formar intéroretes activos de dicha ideologia.

Esta divisiobn en redes es particularmente visible cuando se
considera la masa global del alumnado, constatando que la gran
mayoria abandona los estudios después de un ciclo corto prima-
rio para pasar a la produccion, y una minoria reducida llega a
cursar estudios superiores, Pero seria enganoso y superficial pen-
sar que en esta bifurcacién, localizada en unos niveles determina-
dos de la ensefianza, consiste la divisién en redes. Muy al contra-
rio, no es mas que la expresion Gltima de la misma. La divisioén en
redes se da ya y fundamentalmente en la escuela primaria, desde
el momento en que se entra, o se deja de entrar, en la escuela, y
todo en la escuela marca esta separacion.

9.— Son varios los mecanismos de los que se sirve la escuela
para cumplir su papel. Los contenidos que se imparten y los mé-
todos que se utilizan operan como transmisores de los valores y
pautas del mundo burgués. El lenguaje y las diversas referencias
corresponden también a los de la burguesia y el prototipo de
alumno sera lo que corresponda a la media del nifio burgueés. La
separacion de la realidad, el aislamiento de la escuela es una ca-
racteristica necesaria parasu funcion. Los conocimientos que im-
parte, por medios de libros y de lecciones orales de contenido
incuestionable, dan una imagen falseada de la realidad, ocultando
la naturaleza de clase de la profunda division que existe en la so-
ciédad: Presenta como superiores los conocimientos de los libros
frente a los que se obtienen directamente de la propia vida, de la
practica cotidiana, estableciendo una barrerainfranqueable entre
ellos. Se orienta hacia unas potencialidades intelectuales, ahon-
dando en la separacion entre trabajo manual e intelectual. El au-
toritarismo, la competitividad, el contenido .ideologico de las
practicas escolares, el predominio del memorismo y la pasividad
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frente a la creatividad, la separacién de la realidad préxima, la
discriminacion de la mujer y la educacién machista... son otros
tantos mecanismos de los que se vale el aparato escolar. El alum-
no es, por otra parte, reducido a la categoria de ser no productivo,
inacabado, apolitico, asexuado e irresponsable. En fin, el aprendi-
zaje del alfabeto y la lectura es ya un momento de separacion
profunda en dos redes, momento que viene preparado por las di-
versas condiciones culturales familiares, por la asistencia o no a
centros preescolares, etc.

10.— Toda la educacion impartida esta en funcion de la ciis-
pide del aparato, la universidad. Los condicionamientos “‘elemen-
tales” de la escuela primaria lo son Unicamente con referencia al
hijo medio de la burguesia. Y s6lo cuando se llega a los niveles
superiores de estudio se dispone del grado de conocimiento y
comprension necesarios que hagan del bagage adquirido un todo
coherente. En otro caso servirdn para convencer al alumno de su
incapacidad para mas estudios, credndole una conciencia mistifi-
cada de la ciencia y de la cultura, que le llevard a admitir la direc-
cion —incluso polftica— de quienes saben, a capitular ante la tec-
nocracia y convertirse en creyentes de esa nueva religién universal
que es el cientifismo.

Sélo para quienes llegan a la universidad va a ser la escuela
un conjunto gradual de etapas de conocimientos diversos, desde
unos elementales hasta los mas complejos. Y la concepcién que la
burguesia tiene de la escuela es precisamente la que se obtiene
desde este angulo, desde la cispide del aparato.

11.— El aparato escolar es, pues, un aparato ideoldgico de
Estado que contribuye, de forma especifica y destacada, a la re-
produccion de las relaciones sociales de produccién, y lo hace
uniendo la transmision ideoldgica con la formacién de mano de
obra cualificada.

Para cumplir esta funcién la Escuela precisa de una cierta
autonomia, para disimular las relaciones de fuerza que determi-
nan su accién, pues de lo contrario las funciones especificamente
sociales de la escuela serian evidentes e ineficaces. A esto se debe
el que la ideologia dominante presente la ensefianza como “activi-
dad eminentemente social”, la Escuela como servicio “ptiblico’...

Queremos sefialar que junto a la escuela existen hoy otros
aparatos ideologicos, con una importancia creciente, de los que la
burguesia se vale como medio de penetracion ideoldgica. La tele-
vision es sin duda uno de los mas eficaces.

12.— En el plano ideoldgico la Escuela juega un papel que |
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antes tenia encomendado la Iglesia, y no esta claro que p
proletariado, cuando haya tomado el poder, sea también un a
rato escolar quien tenga que jugar este papel. Méas bien parece que
tendria que ser fruto de la practica misma de la lucha de clases y
de la produccién, jugando el aparato escolar un papel auxiliar. En
todo caso, como sociedad de transicion que es el socialismo, cabe
esperar fases muy diferenciadas en cuanto a las practicas escolares
y agudas luchas en torno a ellas.

No vamos a intentar, pues, definir lo que seria en la futura
sociedad socialista la ensefianza, qué formas tendria que ir adop-
tando, qué alcance habria de tener la escuela en esa sociedad. Ca-
ben, sin embargo, unas reflexiones de caracter muy general.

En la sociedad socialista cobrara pleno sentido y vigencia el
objetivo de escuela no discriminatoria, en una sola red escolar.
Como una caracteristica clara y, utilizando la vieja férmula re-
cogida por Marx, habria que combinar para todos los nifios y ni-
Nas a partir de cierta edad, el trabajo productivo con la educacién.
y el ejercicio fisico.

Hoy la ensefianza separa teoria y practica, separa trabajo in-
telectual de trabajo manual. La unién de la educacién con el tra-
bajo no sb6lo supondria un reparto més equlibrado de la actividad
de los nifios y adolescentes, incluyendo también el deporte, sino
que dificultaria extraordinariamente el papel de ocultacién y fal-
seamiento que juega la escuela actual y supondria un fuerte avan-
ce en la toma de conciencia de las clases populares.

Otra caracterfstica que tendra que tener la educacién futura,
la educacion socialista, que supondrd un salto adelante todavia
mayor en la construccion de una sociedad sin explotacion del
hombre por el hombre, serd la educacion igual a hombres y muje-
res. La modelacion brutal del cardcter que la sociedad actual im-
pone segun el sexo, convirtiendo a la mujer en individuo de se-
gunda categoria, subordinada al hombre, a través de una educa-
cion sexista y discriminatoria, constituye igualmente un gran fre-
no historico.

So6lo una escuela que una la educacion con el trabajo pro-
ductivo, s6lo una escuela que luche contra la discriminacién de la
mujer, puede ser una escuela verdaderamente al servicio del pueblo.

La sociedad socialista precisa una educacién que prepare a
hombre y mujer para las nuevas relaciones sociales, basadas en la
colectivizacion de los medios de produccion, la supresion de la
ganancia como base de la economia, la desaparicion progresiva de
la divisidn gntre trabajo manual y trabajo intelectual y la partici-
pacion preponderante de los trabajadores en todos los campos de
decision. Se trata de una ensefianza ligada a la practica social, que

11



libere todas las posibilidades intelectuales y fisicas del puebio, se
trata de formar trabajadores capaces de construir y dirigir la so-
ciedad socialista.

“No creeriamos en la ensefianza, la educacion
y la instruccion si éstas fuesen encerradas en
la escuela y separadas de /a agitada vida™,

Lenin

La lucha de clases en la escuela

13.— La escuela es marco de fuertes luchas de clases y las
funciones que la burguesia confia al aparato escolar no se realizan
sin contradicciones. La clase obrera ha acumulado gran experien-
cia en la lucha por reformas en la escuela, luchas en las que parti-
cipan estudiantes, profesores y clases populares. +

Son varias las batallas que el proletariado tiene que dar en
relacion con la escuela. Tiene que desvelar la mistificacion con
que la burguesia presenta la escuela como medio de preparacion
del nifio para afrontar la vida cuando, en realidad, lo que hace es
desarmarlo, imponiéndole una concepcion de la sociedad y del
mundo idealista y metafisica. Tiene que luchar contra las concep-
ciones reformistas, hacer ver el cardcter de clase de la escuela vy,
en consecuencia, la necesidad de la revolucion socialista para con-
sequir una ensefianza popular. Luchar contra la reproduccion de
la relacion familiar patriarcal que se da en ella, contra el autorita-
rismo a que se somete a la juventud y su marginacion de la vida
social. Por otra parte, tiene que luchar por sacar mas beneficios
del aparato escolar, por mejorar sus posiciones en él, su control y
su direccion, asfi sea parcial. En el otro extremo, tiene que denun-
ciar las actitudes escapistas de quienes proclaman la destruccion
sin méas de la escuela, lo que llevaria a la clase obrera a abandonar

una lucha de vital importancia.

14. - Para dar estas batallas hay un campo de lucha obligado
y fundamental: el propio aparato escolar. Pero no es el tnico. La
escuela se empeina en demostrarnos que el tinico medio de adqui-
rir conocimientos validos es acudir a sus aulas, separadas de la vi-
da real, de la lucha por la produccion. Los conocimientos falsifi-
cados y mistificados que transmite se impondran sobre la realidad,
incapacitando para otros analisis, ahogando todo espiritu critico.

Aparte de los aspectos parciales que se puedan denunciar
dentro del aparato escolar —el caracter libresco y teoricista del es-
tudio, la desconexién con la realidad mas proxima, la irracionali-
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- dad de los métodos—, sera importante plantearse la lucha por re-
formas en la educacién también fuera del aparato escolar. Ofrecer
un modelo alternativo que se pudiera aproximar a nuestra con-
cepcion de lo que seria una ensefianza popular, lo cual, cierta-
mente, solo podria llegar a existir fuera del aparato escolar. Se
trataria de escuelas populares que no pretenderian constituir una
alternativa a la escuela capitalista, —no cabe esperar que tales al-
ternativas se extiendan bajo la dominacién de la burguesia— sino
que tendrian por objetivo poner en pie focos de propaganda de
una ensefianza distinta, como forma de denuncia del papel de do-
minacion ideolégica que juega el aparato escolar, y también como
instrumento de concienciacion de las masas populares.

Serfan escuelas informadas por la ideologia del proletariado,
que se esforzarian por unir la teoria y la practica. Escuelas de ti-
po “‘paralelo’’para j6venes que ya abandonaron la escuela, o para
los que estudian en horas libres. Escuelas para adultos, de forma-
cion permanente, escuelas de sindicatos, etc. No se prepararian
programas oficiales, el objetivo no seria superar ningun examen.
Trataria de adquirir una auténtica formacion, a la luz de la tnica
ideologia cientifica. Se estudiarfa historia reciente, geografia,
economia... asi como aquellos fundamentos cientificos y técni-
cos relacionados con el trabajo que se desarrolle. Se estudiaria
materialismo dialéctico, los cldsicos marxistas, la historia del mo-
vimiento obrero, y se dedicaria una atencion preferente a la for-
macion politica y a la lucha politica cotidiana.

15.— Por otra parte, como deciamos, es absolutamente ne-
cesario luchar en el interior del aparato escolar, ponerse a la cabe-
za de las luchas populares que en torno a él se desarrollan, dando-
le a la lucha por reformas del aparato escolar una perspectiva re-
volucionaria.

Nosotros entendemos que no es posible, a través de sucesi-
vas reformas del aparato escolar, ponerlo al servicio del pueblo.
El aparato escolar es un aparato de dominacion de clase y esta
completamente marcado por este caracter. Sera precisa toda una
revolucién cultural para poner la ensefianza al servicio de las cla-
ses populares, revolucion cultural que sera tarea fundamental de
la sociedad socialista. El actual aparato escolar y la separacion
que consagra entre trabajo manual e intelectual, entre teoria y
practica, responde a necesidades del modo de produccion capita-
lista y_es consustancial a la ideologia metafisica e idealista bur-

guesa.

Al plantear una alternativa de reforma al aparato escolar ca-
pitalista perseguimos varios objetivos. Aumentar la conciencia
sobre el caracter del aparato escolar en los sectores en él implica-
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dos, llevar a las clases populares la conciencia del protagonismo
que les corresponde en la ensefianza, luchando por la gestion y
control popular de la misma. Organizar a los sectores implicados
y acumular fuerzas en la lucha por el socialismo. Por otra parte,
en la medida en que se consiga una ensefianza menos selectiva,
menos separada de la realidad, en esa medida servira mas al prole-
tariado para comprender mejor el mundo que le rodea y luchar
para transformarlo.

La alternativa de Escuela Pablica

16.— Bajo esta perspectiva concebimos nosotros la alternati-
va de Escuela Publica, alternativa que marca una serie de objeti-
vos positivos que suponen ventajas para el pueblo en la escuela,
aungue no sean siempre totalmente realizables bajo el dominio de
la burguesia.

Si quisiéramos caracterizar ideal y genéricamente la Escuela
Pablica que nosotros concebimos, tendriamos que destacar su es-
trecha vinculacién con la sociedad en la que se inserta y el papel
protagonista que reserva a las masas en la escuela.

~ La Escuela Pdblica no es compatible con la privatizacion de
la ensefianza. Serd una escuela de propiedad publica, municipal o
a otro nivel, financiada por el Estado, en cuanto canalizador de
los fondos publicos. La direccion y gestion de la ensefianza, tanto
global como de cada centro, no se dejara en las manos exclusivas
del Estado, por medio de técnicos especializados.Escuela Pablica
no debe significar ensefianza estatal, bajo el control del gobierno.
Decfa Marx (Critica al programa de Gotha): “Eso de ‘educacion
popular a cargo del Estado’ es absolutamente inadmisible. iUna
cosa es determinar por medio de una Ley general los recursos de
las escuelas publicas, las condiciones de capacidad del personal
docente, las materias de ensefianza, etc., y velar por el cumpli-
miento de estas prescripciones legales por medio de inspectores
del Estado, como se hace en los EEUU, y otra cosa, completa-
mente distinta es nombrar al Estado educador del pueblo! Lejos
de esto, lo que hay que hacer es sustraer la escuela a toda influen-
cia por parte del Gobierno y de la Iglesia. “*“Nosotros entendemos
como un objetivo permanente y caracteristica esencial de esta al-
ternativa la gestién y control de la ensefianza por los propios inte-
resados: ensefiantes, alumnos, personal no docente y sociedad en
general, a través de diversas formas organizativas: entidades ciu-
dadanas, asociaciones de padres, sindicatos, entidades de la admi-
nistracion local, etc. Para lo cual se constituirdan consejos escola-
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res (de centro, locales, de zona) que se articularan conveniente-
mente con_los organismos politicos de los que dependa la ense-
fianza.

La Escuela Piablica no ha de ser una escuela cerrada. Abrira
sus puertas a la gestion de la comunidad a la que sirve y prestara
también sus medios y locales a esa comunidad, tanto para activi-
dades de tipo cultural o educacional (biblioteca, educacion per-
manente de adultos, actos culturales...) como de tipo ciudadano
o politico. Ha de ser una escuela p/ural y laica, en donde ninguna
ideologia no fascista sea reprimida, en donde no exista ninguna
seleccion, ni de profesorado ni de alumnos, a causa de su ideolo-
gla. Ha de ser unificada, excluyendo de su estructura y reglamen-
tacion toda caracteristica de tipo discriminatorio. Sera gratuita a
todos los niveles, incluyendo material, transporte, comedor, etc.

La Escuela Publica se encuadrara en los respectivos marcos
nacionales o regionales, asentandose en su cultura, lengua y tradi-
clones propias y se organizara administrativamente a ese nivel.
Respetara otras lenguas y culturas que puedan coexistiry educara
a sus alumnos en la solidaridad entre los pueblos.

La descentralizacion en la planificaciéon y gestion que la al-
ternativa de Escuela Publica contempla, permite paliar la tremen-
da discriminacion y la irracional planificacion en la distribucion
de los centros, que ha dado lugar a la casi total desatencion esco-
lar en la zonas rurales, alarmante falta de centros en los barrios
periféricos de las grandes ciudades, que son los mas poblados, to-
lerancia de negocios sucios a costa de construir edificios para co-
legios que a los pocos anos se caen, etc.

La pedagogia de la Escuela Publica ha de ser no autoritaria y
no sexista. Habra de poner especial atencion en el contenido de
sus textos, para que estén proximamente relacionados con la rea-
lidad de la alumna y el alumno. Habra de utilizar lengua y lengua-
je de éstos. Los contenidos y formas seran discutidos y elabora-
dos democraticamente y abiertamente por los organismos de ges-
tidon, y en ellos sus elementos progresistas lucharan contra la pre-
sentacion deformada y falseada de la realidad, por no ocultar la
realidad de la divisiéon social en clases, la realidad de la lucha de

clases,

Se luchara por una educacién en la que se impulsen los ras-
gos de colaboracion y solidaridad, y se fomenten los sentimientos
democréatigos, combatiendo el individualismo. La nueva escuela
habrd de dar una educacion igual y conjunta a nifias y nifios, ri-
giéndose por el principio de la coeducacién, luchando contra la
actual discriminacion sexista.

Los ensefiantes del ciclo Gnico formaran un cuerpo Gnico de
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ensefiantes, en cuyo seno se distinguiran especialidades y funcio-
nes pero no categorias. Tendran una titulacion equivalente a la
del nivel universitario.

17.— Una de las imagenes mas difundidas de lo que puede
ser un aparato escolar que "‘funcione bien’’ es lade un “sistema’”’
unificado y completo, donde cada uno es seleccionado en fun-
cion de su capacidad y su trabajo.

Seglin esta imagen, las evidentes diferencias que se dan en la
realidad, no tendrian otra causa que un, todavia, mal funciona-
miento del propio sistema escolar.

Esta imagen tiende a presentar el aparato escolar como el
sistema de correccion de las desigualdades de |la sociedad capita-
lista. Es una imagen, que responde particularmente bien a la ideo-
logia de la pequefia burguesia siempre desgarrada al estar, por un
lado, oprimida por los monopolios y ser, por otro lado, extraordi-
nariamente sensible a las posibilidades de una promocién social.

La necesidad de mano de obra cualificada, junto con la pre-
sion popular han hecho posible la extension de la ensefianza. Pero
quisiéramos sefalar, que la extension de la escuela es también,
parciamente, una consecuencia de la alianza de la burguesia con
sectores de la pequena burguesia, que permite reforzar el papel
de la escuela como medio de penetracion de la ideologia burguesa
en el seno del proletariado.

También hay que sefialar la incidencia que tiene la prolonga-
cion de la escolaridad en la politica de empleo; la ensefianza, a
partir de una edad, se convierte en un auténtico parking de la ju-
ventud, a un buen sector de la cual la ““entretiene” alejada del
proceso productivo sin otro objetivo que el de evitar el aumento

del paro.

La extension de la escolarizacion, a pesar de los elementos
de estabilidad que comporta a corto y medio plazo, aparte de res-
ponder al sentir y a las luchas populares de muchos afios, lo que
hace de hecho es retrasar los conflictos al momento de buscar un
puesto de trabajo adecuado a la cualificacion adquirida.

No tener en cuenta los [imites que comporta esta politica de
extensién y democratizacion del aparato educativo es lo que lleva
a las alternativas reformistas y gradualistas a un callejon sin salida.

18.— Al abordar la lucha por reformas en la escuela hay que
desechar energlcamente las ilusiones de conseguir con tales re-
formas una ensefianza popular. Hay que poner de relieve el cardc-
ter utdpico e ideoldgico de la consigna de “igualdad de oportuni-
dades”’, que ignora las relaciones que existen entre la division so-
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cial del trabajo y la realidad escolar. El proceso de expansion de
las tasas de escolarizacién, por ejemplo, no esta estadisticamente
ligado a los procesos de igualacién de oportunidades escolares. Lo
Ginico que se produce es un desplazamiento hacia arriba de las ta-
sas de desigualdad y una pérdida de rendimiento social y profe-
sional de los titulos.

El fendmeno del acceso de algunas capas populares a la en-
sefianza superior constituye un hecho de nuestros dfas y un triun-
fo de la lucha del pueblo, pero la meta de una polftica educativa
progresista no puede ser llevar al maximo nimero de alumnos de
las clases populares a la ensefianza superior, no puede ser educar a
todo el mundo como si fueran a ser intelectuales. Hay que evitar
que los futuros trabajadores reciban por todo bagaje escolar tan
solo los subproductos de la instruccion reservada a los futuros
intelectuales. La ideologia de la igualdad de oportunidades lleva
aparejada la pedagogia de la compensacion: la idea de que co-
rresponde a la escuela descubrir los métodos que permitan asimi-
lar los hijos de los obreros a los hijosde |los intelectuales. La alter-
nativa obrera a la ensefianza no se puede agotar en la defensa de
un proyecto unificador del aparato escolar, ya que dada su im-
posibilidad de realizacién en la sociedad capitalista, la supuesta
escuela “(inica’’ que resultase mantendria, aunque de forma mas
oculta, la estructura de dos redes.

As{, dada la existencia real de estas dos redes de escolariza-
cién, al tiempo que combatimos por la extension de la ensenanza,
hay que batirse en el interior de la segunda red, alla donde los hi-
jos de los trabajadores son escolarizados masivamente. Sera en el
socialismo cuando se logrard hacer desaparecer la division en re-
des.

Las alternativas reformistas a la ensefianza combinan, en ge-
neral, una actitud ““utopica’’ con otra pretendidamente “realista™.

Asi propugnaran ‘‘conseguir que la escuela sea una institu-
cién que sirva por igual los intereses de toda la poblacion™, (1) lo
cual aparte de ser una frase bonita, constituye una aspiracion in-
viable en una sociedad de clases, cuyos intereses contradictorios
se materializan, en la escuela, entre otras cosas, en dos redes.

De hecho, en este terreno, como en otros, los reformistas, se
plantean la tactica del gradualismo, de que ““muchos pasitos cor-
tos son un paso grande”’.

Las alternativas de los reformistas, chocan en general con el
hecho de que el aparato educativo es de una u otra manera, una

(1) Alternativa a la ensefianza del PCE. Cuadernos Zénit.
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parte del aparato del Estado a destruir, si queremos hacer la revo-
lucion, Pzro junto a estas reflexiones “irrealizables’”” que plantean
los reformistas, a la hora de los hechos, de la practica, aparecen
con una gran timidez. Asi, la actitud ante la ensefianza privada, o
ante la laicidad de la ensefianza o la que mantienen ante las diver-
sas luchas de los trabajadores de la ensefianza.

Estos dos aspectos no son, pues, separablesen el reformismo:
son dos caras de la misma moneda reformista. Es la practica a
“ras de tierra”, a ras de lo que la burguesia quiere conceder, lo
que permite que se puedan decir cosas tan “utopicas’’ como obje-
tivo. Y son los objetivos tan ““bonitos y redondos’’ los que hacen
justificables las continuas concesiones a la burguesia.

19.-- De los dos campos de lucha que sefialamos, entende-
mos que es este ultimo el campo preferente de lucha, y mas hoy
por la correlacion de fuerzas y por las transformaciones que se
pretenden llevar a cabo en el aparato escolar. En lo que sigue,
analizaremos la situacion concreta de la enseflanza en Espafia y la
politica que intenta llevar adelante el Gobierno, ofreciendo nues-
tras alternativas concretas a los principales problemas que hoy es-
tan planteados.



EVOLUCION DE LA ENSENANZA
EN EL ESTADO ESPANOL

En el siglo XI1X se conforma el aparato escolar capitalista,
bajo el impulso de la burguesia ascendente, como medio de lucha
contra las viejas ideas y formas de produccion de la sociedad feu-
dal. Las primeras propuestas educativas que en este sentido sur-
gen en Espafa se remontan a las Cortes de Cadiz. La Constitucion
de 1812 responsabiliza de la ensenianza al Estado y establece la
existencia de escuelas, bajo control estatal, en todos los pueblos.

La restauracion del absolutismo impedira la aplicacion de es-
tos principios y la escuela en Espana, a lo largo de todo el siglo
XIX, si bien se va a ir conformando segun caracteristicas del apa-
rato escolar capitalista, tendra poca extension y estara, en buena
medida, en manos privadas, principalmente religiosas. Esta situa-
cion hay que emparentarla a la debilidad que caracterizo a la cla-
se burguesa espafnola de este tiempo, a su timidez como clase re-
volucionaria y a las claudicaciones a las que tuvo que llegar ante
la oligarquia feudal.

Si bien hubo algunos intentos de generalizacion de la ensefian-
za, iniciativa de los sucesivos gobiernos liberales, no tuvieron gran
incidencia por su falta de continuidad. Como ejemplo de las ideas
retrogradas y retardatarias que inspiraron buena parte de la poli-
tica de la burguesia espanola gobernante, se puede citar una frase
de Bravo Murillo, primer Ministro de Isabel |1 en 1850: “no guie-
ro escuelas, sino bueyes que aren”.

La Ley Moyano (1857) supondra el marco legal del aparato
escolar de entonces, y se mantendra vigente durante un periodo
de tiempo muy prolongado. Establece la obligatoriedad de la en-
sefanza de los 6 a los 9 anos, gratuita para quienes no puedan
costearla. Supone el control estatal y eclesiastico de los conteni-
dos, mantiene la ensenanza privada, y protege la ensenanza reli-
giosa (no se exige titulo a los ensenantes religiosos).

Es una Ley centralista y uniformizadora, que se enmarca en
el objetivo politico de construir la nacion, vertebrada en la idea
de mercado nacional. Una Ley que refleja la incapacidad de con-
sequir la secularizacion de la ensefianza y que iba a suponer en los
decenios siguientes un fuerte aumento de la ensenanza privada.
En vivo contraste, por ejemplo, con la situacion en Francia, en
donde se ganaban importantes batallas en torno a la laicidad de la
ensenanza.

Como dato significativo, en 1885 las cifras oficiales hablan
de un 71 por 100 de analfabetismo en Espana.
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Las presiones de un movimiento obrero en ascenso y la inca-
pacidad del aparato escolar de recoger los aspectos mas progresis:
tas dela nuevaclase dominante propiciaron la aparicion de alter-.
nativas educativas privadas, no integradas en el aparato escolar
oficial, impulsadas por los sectores mas dinamicos de la burguesia
liberal. En este contexto juega un papel importante la /nstitucion
Libre de Ensefianza, que va a contribuir a la formacion de los
cuadros necesarios para la transformacion de la sociedad espainola
de principios del XX. En las palabras de Jiménez Frau (1963)
(La Institucion) “Sembro, en suma, las semillas de una futura cla-
se, culta y bien inhformada, que pudiera asumir el papel director
que de ella podria exigir quiza un dia el servicio de Espana”’

Es ilustrativo citar, también, a Joaquin Costa, cuyas ideas
influyeron de forma importante en esta direccion, de quién escri-
be Tufién de Lara (Medio siglo de cultura espanola, ed. Tecnos):
“Llama la atencion la insistencia por demoler los valores de una
sociedad aristocratico-feudal basados en la gloria militar, la con-
quista, el valor combativo, la caballerosidad, etc. y sustituirlos
por la ensenanza elemental y técnica, las obras hidraulicas, las
vias de comunicacion..., por una estimativa basada en la solucion
de problemas materiales desde el dangulo de la burguesia ascen-
dente”.

Se cred entonces el Ministerio de la Instruccion Publica
(1900) vy se llevo adelante la reforma educativa de Romanones
(1901), que establece la obligatoriedad escolar hasta los 13 anos,
exige titulos a los maestros, que seran nombrados por el Ministe:
rio, y organiza las Juntas provinciales y locales de primera ense-
nanza.

En estas transformaciones, como en todas las convulsiones
sociales que conoce la Espana de la época, incide fuertemente la
emergencia de un proletariado combativo y organizado, de un
amplio movimiento nacionalista y regionalista y un sentimiento
creciente de anticlericalismo.

Los pequenios avances que se fueron dando en estos anos
iban a quedar truncados por la implantacion de la dictadura de
Primo de Rivera, que siguié una politica educativa defensiva, con
fuerte control ideologico, estableciende el cierre de los centros
que no se ajustaran a la direcciéon politica del nuevo regimen y la
suspension de los maestros que no siguieran sus directrices.

Con la victoria de los republicanos la ensenanza va a conocer
importantes transformaciones progresistas, como fueron el supri-
mir la obligatoriedad de la ensefianza de la religion (en la Consti-
tucion de 1932 se dice: “La ensenanza sera laica, hara del trabajo
el centro-de la actividad metodologica y se inspirara en ideales de
solidaridad humana...”).Se inicio una politica de creacion de es
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cuelas publicas (el plan de las 27.000 escuelas, de 1931) y se pres-
td gran atencion a la consideracion de la profesion de maestro.
Asimismc, bien que timidamente, se siguid una politica de respe-
to a las caracteristicas nacionales de los pueblos del Estado, admi-
tiendose la ensenanza en sus respectivas lenguas, a partir del de-
creto de bilinguismo.

Ciertainente esta politica no fue desarrollada con continui-
dad en los ultimos anos de la Republica, sufriendo una recesion
con los gobiernos del llamado Bienio Negro, con reduccion de los
presupuestos de Instruccion Publica, politica de subvenciones a la
privada, etc., para ser retomada de nuevo, de forma mas conse-’
cuente y avanzada, tras la victoria del Frente Popular.

La ensefianza durante el franquismo

® La derrota de 1939 supuso en la escuela, como en toda la
snociedad espanola, una fuerte regresion. De las redes del aparato
escolar se va a exigir que salga una fuerza de trabajo con un eleva-
do grado de asimilacion de la ideologia dominante, resultando
muy secundaria su preparacion en el plano de las tareas operati-
vas. Distorsion que entra siempre, desde luego, en los margenes
de tolerancia del sistema, y que se ve extraordinariamente acen-
tuada en los primeros afios del franquismo.

La ensefanza dependiente del Estado, en deplorables condi-
ciones, coexiste con los colegios religiosos, que cubren fundamen-
talmente la ensefianza media y algunas parcelas de ensefianza su-
perior (Escuelas Normales de la Iglesia). En estos afios de post-
guerra no se necesita cultura en el pais; se necesita mano de obra
temprana y barata. Se necesitan trabajadores sumisos y disciplina-
dos. La ensefianza en este tiempo esta fundamentalmente orienta-
da a transmitir fielmente los valores ideologicosde los vencedores:
valores religiosos y patrioticos; valores tradicionales, conservado-
res: el integrismo catolico, el inmovilismo, la disciplina militar...,
que fueron sustento ideologico del golpe fascista. La escuela co-
nocidé una amplia depuraciéon de ensefiantes y su sustitucion por
elementos fieles y aptos para esta tarea, a veces incluso excomba-
tientes, sin mas condicion pedagégica. La mayoria de los escola-
res acaban sus estudios a los 10 anos, el bachillerato esta reserva-
do a la burguesia y sectores de la pequena burguesia, la Universi-
dad es privilegio de reducidas minorias. El aparato educativo en
su conjunto refleja la situacion de autarquia econémica. No pro-
“ducird mano de obra cualificada ni formara adecuadamente una
élite de cuadros dirigentes del sistema productivo. En estas condi-
ciones, la Iglesia, depositaria de los valores religiosos que servian
de base a los valores patrios, se convertira en arbitro de la educa-
cion, fomentando una ensefianza privada fuertemente selectiva.
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Es después del Plan de Estabilizacion econdmica cuando se
plantea !a necesidad de remodelacion del aparato educativo. Se va
pasando paulatinamente a una concepcion de la ensefianza como
una inversion rentable de cara al desarrollo del pais. El relanza-
miento de la industria y la apertura de mercados exteriores van
haciendo necesaria una mayor cualificacion de la ensefianza a par-
tir de sus niveles superiores.

Los movimientos migratorios se intensifican a partir de los
aflos 60. La poblacién se concentra intensamente en las zonas
industriales comenzando un vertiginoso despoblamiento del cam-
po. En los suburbios proletarios de las grandes areas metropolita-
nas las necesidades escolares superan rapidamente la capacidad de
la escuela estatal. En estos anos la ensenanza privada entra masi-
vamente en los niveles primarios de la ensefianza. Se abren acade-
mias y colegios sin fin en las peores condiciones fisicas y pedago-
gicas. Importa recordar que en 1968 habia un millén de nifios sin
escuela.

Esta fuerte necesidad de adaptacion, de transformacion del
aparato educativo habria de ser refrendada por la Ley General de
Educacién, proyecto ambicioso de racionalizacion del aparato es-
colar. Con ella se unificaria la ensefianza hasta los 14 afios, con
ella comenzaria la demagogia de la ensefianza obligatoria y gratui-
ta en la EGB, con ella la “igualdad de oportunidades”.

La LGE superaba, en cualquier caso, las necesidades econo-
micas reales del sistema, reflejaba el triunfalismo que caracterizo
al franquismo y se dictaba en un momento en que el desarrollo
econdmico comenzaba a remitir y la situacion politica del pafs se
acercaba amenazadoramente al momento de la sucesion. Los pla-
zos comenzaron a no cumplirse, la LGE se asfixiaba por falta de
financiacidon, consecuencia de la incipiente crisis econdtmica, de la
resistencia del sector dominante a hacer una inversién a largo pla-
zo que no casaba del todo con sus intereses inmediatos y la su-
bordinacién de la escolarizacion gratuita a los intereses privados,
desviando partidas cada vez mayores de fondos publicos para sa-
tisfacer intereses de los empresarios privados en la ensefianza,
fundamentalmente religiosos.

® En las nacionalidades y regiones del Estado espafiol la pro-
blematica de la ensefianza se presenta con caracteres mas graves
aun, pues, a la situaciéon general, se suma el desprecio explicito de
las culturas propias, el apartamiento sistematico de su lengua, la
utilizacion de métodos represivos para evitar su uso. La planifi-
cacion es centralista y uniformizadora, no tiene en cuenta ni las
caracteristicas demograficas ni socio-econémicas diferentes, etc.
La ensefianza en las nacionalidades y regiones se ha hecho, no s6-
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lo aparte de los intereses objetivos de éstas,sino claramente en
contra.

El uso en la escuela de una lengua extrafia, distinta a la len-
gua materna, es uno de los factores mas importantes de genera-
cion de disglosia y supone un grave quebranto para el nifio, que
se ve constrefiido a estudiar en una lengua que desconoce, lo que
ocasiona trastornos sicol6gicos graves y origina un retraso respec-
to de los nifios castellano-parlantes.

No solo es el “olvido’ de las lenguas de las nacionalidades
en la ensefianza. Es también el ocultamiento de todas las caracte-
risticas propias que pudieran contribuir a la conformacién de una
conciencia nacional. Asf, la historia de las nacionalidades y regio-
nes, el estudio de sus costumbres e instituciones propias, de su
geografia y economia, con todo el planteamiento actual de la en-
senanza, tiende a desarraigar al escolar de la realidad que lo cir-
cunda, dificultando asi’ una progresiva toma de conciencia critica
de su entorno.

En este sistema de ensefianza los ensefiantes fueron utiliza-
dos para difundir toda esta ideologia centralista. Por un lado, un
sistema de inspeccién que durante mucho tiempo ha impedido el
que se pudiesen cambiar los programas, el que el maestro pudiese
tomar la iniciativa. Por otro, mediante el sistema de traslados
obligatorios, pensados de forma que impide a muchos maestros
formados en una zona determinada poder trabajar en ella, trasla-
dandolos al otro confin del Estado. Asi, los maestros andaluces,
castellanos o extremefios son enviados a Galicia, Catalunya o Eus-
kadi y, por el contrario, los maestros de las nacionalidades son
enviados fuera de la suya propia.

El que buena parte de los ensefiantes no estén integrados en
el entorno social en donden imparten sus clases tiene como con-
secuencia el perpetuar el status del ensefiante como superior al
resto del pueblo y separado de él. Por otro lado, coloca al maes-
tro en una situacion en la que existen dificultades para conocer
con objetividad los problemas de las nacionalidades y regiones. El
ensenante en estas circunstancias tampoco tiene medios sencillos
y rapidos para adquirir los conocimientos que precisaria —la len-
gua, por ejemplo— condendndolo asi a una situacién en la que,
con independencia de su voluntad, no puede responder a los de-
seos del pueblo.

La politica actual de traslados constituye, pues, una politica
que contribuye a la opresion nacional y que, objetivamente, fo-
menta la separacion entre los ensefiantes y la poblacién y enfrenta
a los propios ensefiantes entre si.

Ha habido avances en la adaptacién de la ensefianza a las ne-
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cesidades de cada nacionalidad, existen escuelas que imparten sus
clases en las lenguas oprimidas, pero no por la accion del Gobier-
no, sino por la voluntad decidida de los ensefiantes democratas y
otros sectores de la poblacion.

@® La reforma democratica de la ensefianza, que tantas luchas
ha supuesto en los ltimos afios, tiene en la ensefianza privada
uno de los campos de lucha sin duda més importantes. Como he-
mos sefialado, la ensefianza privada tiene en el Estado espanol un
peso muy grande y sus caracteristicas han sido y son ciertamente
particulares. No se puede afirmar, desde luego, que el sector de la
ensefianza privada constituya un todo homogéneo. Sus propieta-
rios forman sectores sociales diferentes con intereses también di-
ferentes. Si podemos afirmar, en cualquier caso, que las ordenes
religiosas catdlicas han sido el sector privilegiado por el Régimen
y es el sector dominante en la ensefianza privada. La politica
educativa con respecto a la privada va en funcion de mantener la
“Santa Alianza’’ con la lglesia, con sus altas jerarquias, y no en
funcion de los pequefios propietarios de academias.

Tratamiento de privilegio que en los ultimos afios se concre-
ta en la Ley de subvenciones, aprobada en 1972, que se comienza
a aplicar en 1973. Desde este momento la ayuda a la ensefanza
privada va en aumento hasta llegar a los 36.000 millones de pese-
tas del presupuesto del MEC que este afio se dedican a la financia-
ciébn de este negocio privado. Financiacion sin ningan tipo de
control por parte de organismos o entidades democraticas, que
supone desviar importantes partidas que tendrian que ser destina-
das a la escuela pablica. Supone también, lo que es mas grave, la
financiacién con fondos plblicos de unos centros de ensefanza
particularmente cerrados a cualquier tipo de gestion democratica
y que imparten una ensefianza monolitica, de claro adoctrina-
miento ideolégico, fuertemente selectiva y, en muchas ocasiones,
ni siquiera gratuita (abundan los colegios subvencionados que co-
bran mensualidades de entre 2.000 y hasta 5.000 pts.). Centros
localizados preferentemente en las zonas urbanas y destinados,
casi siempre, a los hijos de la burguesia.

Hoy los que han sido, en la practica, los mas fieros enemigos
de la libertad en la ensefianza, se levantan con la consigna de “li-
bertad de ensefianza’’ en una campana tendente a confundir a la
opinién publica, ocultando bajo un lema de apariencia democrati-
ca su lucha por mantener los viejos privilegios que le otorgara el
franquismo. "‘Libertad de ensefianza’ que supondria la existencia
de centros sin libertad de ensefianza, centros monoliticos, defini-
dos por un “ideario” de caracter ideolodgico, que excluiria de la
docencia a cualqguier ensefiante que no lo aceptara... y financia-

dos por el Estado.
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La situacion actual &“%

® En la actualidad estamos viviendo todavia el periodo de tran-
sito del fascismo a la democracia, un periodo en donde la burgue-
sia procura aplicar “a tope" su slogan de “reformar conservando”
y donde la izquierda, al menos la que es consecuente, procura ha-
cer el mayor corte posible con ese siniestro pasado. Esta batalla
general se manifiesta en todas las parcelas de la vida politica, en
las diversas esferas del aparato del Estado, en forma de batallas
parciales, limitadas, pero con un mismo sentido: lograr limitar el
alcance renovador de las luchas populares.

En la ensefianza esto tiene un reflejo evidente, constituyendo
uno de los temas mas importantes de la lucha politicadiaria. Resul-
ta l6gico que sea laensefianzaunode losterrenos en donde el Go-
bierno de Sudrez haga todo lo posible por poner en practica un
plan gque ponga freno a los avances populares. Y los avances o re-
trocesos que se consigan en los proximos meses, pueden ser im-
portantes para los afios inmediatos, pues entra dentro de lo pro-
bable una cierta estabilizacion de la situacion. Las luchas de los
trabajadores de la ensefianza han ido imponiendo una serie de de-
rechos ‘‘de facto’, derechos que aungue no estan traducidos en
leyes funcionan en la practica. Hoy, en un periodo constitucional,
las limitaciones a las libertades s6lo han empezado. Cabe esperar
que, una vez aprobada la Constitucion, el “peso de la ley”, a ve-
ces de una ley que provendra de la época fascista, caera mas fre-
cuentemente de lo que 1o hace hoy.

Asi pués, en todos los terrenos de la ensefianza esta entabla-
da la batalla. Batalla que supone entre otras cosas la libertad de
cdtedra y la lucha contra la discriminacion ideologica; la intro-
duccién de contenidos democraticos en la ensefianza; la lucha por
una auténtica gestion democratica en la ensenanza y por la consi-
deracidn como trabajadores, con todos sus derechos y deberes, de

los ensenantes.

No se crea que todas estas batallas parciales que se desa:rullan
en la ensefianza tienen un interés exclusivo para los ensenantes.
Este es un punto de vista muy erréneo, pues todas ellas afectan al
conjunto de la sociedad y tienen una gran importancia de cara a
la consolidacion de la democracia.

@ La burguesia busca, pues, a través de pequeifias reformas po-
Iiticas, consequir la adaptacion del antiguo aparato E:*ducatwn fas-
cista a las nuevas circunstancias. La burguesia necesita Iteva'r ade-
lante todo un plan de cambios para asegurarse la hegemonia ple-
na, politica e ideolégica, del sector. El aparato educativo fgrmadn
y desarrollado segin las bases del régimen fascista, tan util a la
burguesia durante 40 afios, ya no 10 €s hoy en su totalidad. Tiene
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ciertos aspectos que lo hacen impropio de una democracia bur-
guesa —sobre todo en lo referente al funcionamiento organizativo
y a los elementos ideolégicos— y por eso molesto para las nuevas
formas de dominaciéon de la burguesia.

En este orden de cosas, la lglesia, con su poder econdmico,
con la ligazén que siempre mantuvo con el aparato estatal y, so-
bre todo, con su enorme poder ideolégico, constituye un ele-
mento de especial incidencia en el proceso de cambio educativo.
Y la reforma Cavero, maximo exponente de la politica de la bur-
guesia en este proceso de cambio, opta decididamente por man-
tener la alianza con la Iglesia, apoyando descaradamente la alter-
nativa de “/ibertad de enserianza’’ promovida por la FERE en
contra de la de “Escuela Publica” defendida por las fuerzas pro-
gresistas. Conviene tener presente que, segun las estadisticas de
estos ultimos afos, se da un notable descenso en la proporcion de
alumnos de escuelas estatales respecto de laensefanza privada. En
EGB y Preescolar el porcentaje de aumento de alumnos en los Gl-
timos anos es del 35,3 por 100. En laprivadaesdel 121,2 por 100.

La reforma Cavero

Las lineas generales de la politica educativa que esta ponien-
do en practica la burguesia quedan perfectamente delimitadas en
el texto de la Constitucion que se esta debatiendo. En él se reco-
noce explicitamente la “libertad de ensefanza’, haciéndose eco
del lema de la FERE en su batalla contra la escuela publica: Los
poderes publicos garantizaran la formacion religiosa en la escuela.
El Estado se obliga a financiar la ensefianza privada. Por otra par-
te, los estrechos limites de las autonomias que el proyecto con-
templa no permiten la necesaria direccion y planificacion educati-
va en los respectivos marcos nacionales o regionales.

Esta politica se concreta ya hoy en el ** plan Cavero "’ de re-
forma de la ensefianza, que se configura a través de varios pro-
yectos de Ley, cada cual mas restrictivo. Lo cual no es ajeno a la
circunstancia de que estas reformas se pongan en marcha en un
momento en el que el Gobierno de la UCD sigue una politica cla-
ra de freno del proceso democratizador, recorte de las libertades
y aumento de la represién, lo que hace que sean todavia mas limi-

tadas.

El proyecto de “Estatuto de los Centros docentes’’ no pasa
de ser una mera féormula de participacion altamente restrictiva,
pues se sigue margiinando a los profesores, alumnos y personal no
docente, asi como a cualquier tipo de entidades ciudadanas, de
una auténtica gestion y planificaciéon de los centros. La ““demo-
cratizacion” de la UCD queda reducida a un conjunto de normas
que regulan la libertad de reunién, expresién y poco mas.
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La Ley especial de financiacién de la educacion obligatoria,
otro de los instrumentos para la reforma, plantea la consecucion
de la gratuidad de la ensefianza en los niveles obligatorios. Pero el
problema que no se aborda es el reajuste presupuestario para ha-
cer posible su puesta en marcha. Todo queda en una suma de am-
bigliedades y en unas declaraciones de principios, y mientras, la
ensefianza seguird como hasta ahora, gravada por sustanciosos
costos: matriculas, libros, transportes, comedores, etc.

Otro de los temas, el Estatuto del Profesorado, confecciona-
do a espaldas de los ensefiantes, mantiene la existencia de unos
cuerpos estatales, con unos mecanismos de acceso irracionales.
Mantiene, también, la actual division artificial de los ensefiantes,
ignorando la reivindicaciéon unanime del cuerpo inico. En asun-
tos como 6éste, de tanta importancia para el profesorado, es en
donde demuestra el MEC su verdadero talante antidemocratico.

En cuanto a la Autonomfa Universitaria, el MEC se apresura
a hacer declaraciones restrictivas y a desautorizar cualquier proce-
so democratico de los gue se estan desarrollando en varias univer-
sidades, manteniendo oposiciones y Cuerpos centralizados, supri-
miendo todo tipo de Claustro universitario y reduciendo la auto-
nomia a una mera palabra sin contenido.

En el tratamiento de las lenguas oprimidas la politica de Ca-
vero no pasa de mantenerse en la Ifnea de permitir su aprendizaje
en la escuela. Eso no quita para considerarlas como “segundo
idioma moderno” con caracter voluntario para los alumnos, y
muchas veces impartidas fuera del horario escolar.

Dadas las escasas simpatias e incluso el desprecio con que el
Sr. Sudrez y su equipo tratan a dichas lenguas, no considerando-
las vehiculo adecuado de cultura, es dificil confiar en que este
Gobierno o cualquier Gobierno central pueda emprender una po-
Iitica de normalizaciéon linguistica adecuada a las diversas situa-
ciones en que éstas se encuentran. Por esto reclamamos para los
Gobiernos auténomos la capacidad politica y economica que per-
mita la planificacion de una politica lingliistica que rompa defini-
tivamente la situacién opresiva que los pueblos de las nacionalida-
des y regiones vienen padeciendo en este terreno.

Si bien la base fundamental de esta politica de normaliza-
cién consideramos que debe ser el derecho a la ensefianza en la
lengua nacional, su incorporacién, gradual para los alumnos vy
alumnas que no la tuvieran como lengua materna y el tratamiento
adecuado de preparacion del profesorado en la misma, las medi-
das concretas a adoptar han de ser establecidas de manera dife-
rente en cada nacionalidad o regién con lengua propia.

En esta batalla de la ensefianza, como €en todas las otras ba-
27



tallas politicas que se estan librando, hay un factor que contribu-
ye de forma muy importante a reforzar las posturas e intereses de
la burguesia: la politica seguida por la izquierda reformista. Efec-
tivamente podemos observar como, en aras del “consenso’’, una vy
otra vez el PSOE y el PCE renuncian a la defensa de objetivos po-
sitivos que figuran en sus alternativas a la ensefianza. En un pri-
mer momento su actitud consistié ya en rebajar determinados
aspectos de la misma. Asi, muy pronto admitieron, dentro de sus
alternativas de Escuela Publica, la existencia de centros privados.
Después, en el Pacto de la Moncloa, renunciaban a plantear la
cuestion de las subvenciones a la ensefianza privada. Ahora, en los
debates constitucionales, aceptan la financiacion estatal de la mis-
ma.

Todas las mejoras que se consiguieron en los (ltimos afios
fueron fruto de luchas y movilizaciones de los ensefiantes y otros
sectores. Este mismo afio se realizaron algunas luchas importan-
tes. La actitud de la izquierda reformista, lejos de esforzarse por
movilizar a los trabajadores de la ensefianza en la defensa de sus
proyectos progresistas de escuela, adoptaron la via de pacto por
arriba y de moderacion, renunciando a plantear una batalla deci-
siva.

Entendemos que hoy alcanzar una escolarizacién total en
condiciones minimas, en una escuela abierta y democratica, con-
seguir la mayor participacion y control posibles del pueblo en la
escuela, son objetivos refiidos con el mantenimiento de una es-
cuela cerrada, selectiva y privada, subvencionada por el Estado.
Son objetivos que exigen la movilizacién de los trabajadores de Ia
ensefianza y de toda la sociedad, que no pueden ser reducidos a
un debate parlamentario (la derecha si se movilizé en torno a sus
objetivos en la ensefianza). Objetivos por los que el movimiento

-de ensefiantes y los diversos movimientos ciudadanos y progresis-

tas vienen luchando desde hace afios y por los que hoy es necesa-
rio desarrollar una batalla sin tregua.
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MUJER Y EDUCACION

La sociedad socialista por la que nuestro partido lucha, no
s6lo representa una transformaciéon profunda de las relaciones po-
Ifticas vy econémicas. Supone también una profunda revoluciona-
rizaciéon de las relaciones sociales en su conjunto, la posibilidad
de acabar con todo tipo de explotacion y opresion.

Para las y los miembros del MC la liberacion de la mujer, el
luchar por desarrollar en todos los terrenos la lucha contra la
discriminacién del sexo oprimido, constituye desde hoy una tarea
politica de primer orden. Es evidente el papel que cumple la
educaciéon en la reproduccién y mantenimiento del papel de
dominadas que la sociedad patriarcal y machista ha asignado a las
mujeres s6lo por el hecho de serlo.

Es conocida la labor de la escuela como aparato ideoldgico
encargado de reproducir la ideologia burguesa dominante. Pero
apenas se ha analizado a(n el papel que la escuela cumple como
reproductora de las relaciones entre los sexos, como reproductora
de unas relaciones sociales claramente sexistas. Como conservado-
ra 'y transmisora de unos valores discriminatorios para la mujer. Por
tanto, al igual que planteamos una lucha por reformas dentro de
la escuela ya desde hoy, hemos de ir transformando la escuela en
aquellos aspectos de discriminacién sexista que hoy existen en
ella, hemos de comenzar sin demoras, a plantear una lucha femi-
nista en el interior del aparato educativo.

La escuela tradicional tiene por base la diferenciacion radi-
cal entre nifios y nifias. Para ella, el papel diferente que el hombre
y la mujer han de cumplir en la sociedad, basado en la naturaleza
“especifica’’ que a ambos se les atribuye, requiere que la educa-
cién que se les proporcione sea diferente.

En la escuela se sigue reforzando la division de roles que la
nifia y el nifio van asimilando desde que nacen, en el seno de la

familia patriarcal.

A la nifia se la tratara de convertir en una mujer docil y su-
misa. Desde muy pequefia se cuidara su aspecto fisico, se reprimira
su espiritu activo, su curiosidad, su independencia... La unica for-
ma de “‘realizacién’’ que la sociedad le ofrece es la de ser esposa y
madre. La nifia, la jovencita es impulsada a vivir esperando a su
“principe azul’’. La educacion que reciba estara profundamente
marcada por esta perspectiva, se le fomentaran todo tipo de valo-
res ancaminados a hacer de ella fundamentalmente un ser pasivo
y dependiente.
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Al nifo también se le presionard para que se amolde al mo-
delo viril. Pero el modelo que se le propone es privilegiado: va a
pertenecer al mundo de los hombres. Se le fomentasu autonomia,
se le da mas libertad de movimientos. Héroe de todos los cuen-
tos y batallas se le educa para hacer de él un sujeto activo y pro-
tagonista.

El papel que la escuela cumple en fortalecer la division en
roles se manifiesta en multiples campos. Aln existen asignaturas
especificas para la nifia dentro de la escuela como la cocina y la
costura; el tipo de salidas profesionales que encuentra su ejemplo
mas veronzoso en la formacién profesional. Apenas hay centrosde
Formacion Profesional para chicas (s6lo dos Universidades Labo-
rales femeninas en todo el Estado). En la F.P. sus estudios no irdn
encaminados a ser electricista, tornero, mecanico, sino que se ve-
ra relegada a recibir titulos mas acordes con su “naturaleza™: pe-
luquera, administrativa, secretaria. Por otra parte en la ensefianza
universitaria aun siguen considerandose ciertas carreras como ti-
picamente femeninas. La sexualidad de la que siempre se habla a
las nifas y jovenes en la ensefianza esta en funcion de la repro-
duccién y de las necesidades del hombre, a la vez que se niegan
otro tiPo de opciones sexuales. Los juegos, en los que al nino se
tratara de endurecer fisicamente mediante el atletismo y el de-
porte mientras que a la nifia se le insistird en lagimnasia ritmica
para hacer mas elegantes y graciosos sus movimientos. £/ lenguaje,
en el que es interesante constatar la machacona utilizacion que se
hace del masculino y analizar el contenido de los libros de texto,
cuyo analisis aporta muchos datos ilustrativos: en primer lugar, es
conocida la proporcion de imagenes femeninas (25 por 100) res-
pecto a las masculinas; la mujer en los textos casi siempre aparece
asociada a su funcion dentro de la estructura familiar, “el hombre
trabaja, la mujer no trabaja; hace las tareas del hogar”. El hombre
aparece con libros, reloj, periédico, la mujer con espejos, collares,
cacerolas, objetos religiosos. La imagen del hombre es mucho més
diversificada y rica, apareciendo siempre ligado a él la autoridad.
Los rasgos de la personalidad femenina son exclusivos de la mujer,
mientras que las caracteristicas masculinas se nos muestran como

representativas del ser humano.

A la hora de analizar la escuela hoy, asistimos a la extension
del nimero de escuelas mixtas. Seria un error pensar que la gene-
ralizacion de escuelas mixtas va a traer consigo la desaparicion de
la discriminacién de la nifia. La educacion mixta es una condicion
indispensable pero hay que trazarse como objetivo la coeduca-
cion, entendiendo que solo se podra hablar de coeducacion si se
consigue desmantelar la discriminacion existente entre el nifio y
la nifa dentro de la escuela. En este terreno hay que prestar espe-
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cial atencidon a no tratar de imponer como modelo educativo los
valores masculinos. No tenemos que obligar a las nifias a que sean
como los nifios sino que hemos de saber valorar lo que de positi-
vo tienen tienen tanto unas como otros. Se trataria de articular
un nuevo modelo educativo que sintetice los valores positivos
masculinos y ferneninos y de que se imparta una educacion iguali-
taria a partir de dicho modelo. En este sentido, hay que tener una
actitud claramente favorable con las nifias, desprovista de todo
tinte paternalista, ya que no se puede tratar igual a quienes son
desiguales, a quienes juegan con desventaja.

Dentro de este planteamiento de la coeducacién habria que
hacer un plan concreto para educar a las y los propios ensefiantes
a fin de que no reproduzcan las ideas machistas en la escuela.

Las mujeres ensefantes nos encontramos discriminadas den-
tro de la escuela y tenemos poca conciencia de dicha opresion.
Esta falta de conciencia viene producida en muy buena medida
por el hecho de que muchas mujeres creen haberse liberado indi-
vidualmente por realizar un trabajo fuera de casa, en nuestro caso
por ser trabajadoras de la ensefianza. '

De ahi que sea necesario un esfuerzo tendente a tomar con-
_ciencia de nuestra situacién de opresion y del papel reproductor
de la ideoclogia machista que cumple la escuela. Como mujeres,
somos las mas interesadas en romper con dicha ideologia, para
ello debemos de constituirnos en la vanguardia feminista en el in-
terior del aparato educativo.

Al analizar nuestra situacion dentro de la escuela, observa-
mos cOmo dentro de la legislacion aGn existen leyes que nos per-
judican. Todavia tenemos puestos “‘especificos a nuestra condi-
cion’ como guarderas, puericultoras ..., se confeccionan distintas
listas, unas de hombres y otras de mujeres, a la hora de los trasla-
dos. A las mujeres se nos manda a los puestos mas duros: las es-
cuelas unitarias... Pero la mayor fuente de discriminacion no reside
en las leyes, sino en la realidad que soportamos cada dia. Dentro
del estamento de ensefiantes, las mujeres estamos situadas en los
puestos mas bajos en el escalafén, pocas veces se nos reconoce
capacidad para ocupar puestos de reponsabilidad en la gestion de
los centros. Incluso en nuestras organizaciones sindicales muchas
veces estamos consideradas como afiliadas de segunda categoria.
Dentro de ellas tenemos que dar una fuerte batalla para participar
en la vida sindical a todos los niveles, para que sea recogida nues-
tra problematica, para que en definitiva los sindicatos de ensefan-
tes lleguen a convertirse en instrumentos de lucha con los que las
ensefantes contemos para acabar con nuestra discriminacion den-

tro del aparato escolar.
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ESTATUTO DE CENTROS: INTRODUCCION

La propuesta de Estatuto de Centros que presentamos que-
darfa un tanto descolocada si no explicamos una serie de aspectos
que completarian nuestro planteamiento sobre un marco mas ge-
neral de ordenacién nueva del sistema educativo.

Quedan algunos aspectos sin concretar, aspectos necesarios
si nuestra alternativa se planteara de cara a un debate parlamenta-
rio. Pero no es éste nuestro objetivo fundamental. Nuestra voz so-
lo sera oida en las Cortes junto a la voz de miles de ensefiantes, de
padres y madres, de alumnos y alumnas que desde la calle hemos
clamado y clamamos por una solucion radicalmente democratica
de los mil problemas de la ensenanza.

Es firme nuestra resistencia a caer en la via del posibilismo
que se convierte en la politica de concesiones; nuestra resistencia
a entrar en la via del consenso que lleva a la aceptacion de los li-
mites impuestos por la UCD y todos los sectores de derecha. No
creemos ser utdpicos: lo que proponemos no se sitta en el lugar
de los astros. Son medidas radicalmente democraticas, eso si, por
las que estamos dispuestos a luchar junto a quienes con nosotros
se niegan a que las cosas queden a medio camino.

Hay varios aspectos que queremos resaltar:

1.— La ensefianza debe depender de los Gobiernos auténo-
mos para que pueda responder efectivamente a las caracteristicas
y necesidades de las diferentes nacionalidades y regiones. Para
que la ensefianza se halle realmente inserta en el medio en el que
el alumno se desenvuelve. Para que pueda abordar una politica
de normalizacién linglifstica en las zonas que han visto su lengua
oprimida tantos afios. Para que la planificacion educativa en to-
dos sus ordenes (escolarizacion, provision de plazas, etc.) alcance
una coherencia que se veria gravemente afectada por una duali-
dad de dependencias entre el Estado central y los Gobiernos au-
tonomos.

2 .— La descentralizacién debe asentarse en organismos de
participacion democrética con atribuciones de gestion y control.
Se establecerian estos organismos a diferentes niveles, de acuerdo
con las caracteristicas sociales, econémicas y culturales de cada
nacionalidad vy region y seguin su particular ordenacion territorial,
situacion demogréfica, etc.

Se crearian, pues, Consejos Escolares a nivel de localidad o

barrio, de comarca o provincia, de nacionalidad o region, y a ni-
vel del Estado.
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Dadas las diferencias que en este sentido existen entre las
nacionalidades y regiones del Estado esta ordenacion educativa
sera forzosamente diferente.

Pensamos, que en cada zona se debera situar un nivel inter-
medio (puede ser la comarca en unos casos, la provincia en otros,
incluso el municipio en aquellas ciudades que su envergadura lo
requiera) que pudiera permitir una planificacion globalizada de
los diferentes niveles de la ensefianza no universitaria. Ello contri-
buiria ademas a romper la dindmica de desequilibrio que existe
entre unas zonas y otras.

Participaran en el Consejo Escolar de este nivel intermedio
representantes de la Administracion, de la Escuela Normal, de los
Centros Escolares, Sindicatos y Asociaciones de Vecinos.

Serian competencias del Consejo Escolar de comarca o pro-

vincia:

— La planificacion sobre las necesidades globales en materia
educativa estableciéndo los objetivos prioritarios.

— La elaboracion de una politica de empleo: contratacion
de profesorado permanente y sustituto, traslados y planes
de reciclaje.

— Distribucién de presupuestos extraordinarios y fijacion de
conciertos con entidades dentro de su ambito.

— Planificaciéon de actividades educativas, sociales Y recreati-
vas para los alumnos.

— Actuacion sobre servicios complementarios a la actividad
educativa (transporte, comedores, colonias de verano,
medicina escolar, becas...)

— Creacion de servicios de orientacion educativa y profesio-
nal.

— Informacién previa a la concesion de subvenciones a los
centros y control del cumplimiento de la normativa esta-
blecida para los mismos.

Consejos Escolares Nacionales o Regionales.

A partir de los respectivos Estatutos de Autonomia podran
adoptar formas especificas. En cualquiera de los casos, todos
ellos daran cabida a representantes de todos los estamentos rela-
cionados con la ensefianza, de las Escuelas Normales y a represen-
tantes del Gobierno auténomao.

Serian atribuciones propias:

1.— La planificacién y programacion del sistema educativo:
— Estructuracion de niveles y planes de estudio.
— Programacion general sobre los contenidos.
— Politica de normalizacion linguistica.
— Planes de escolarizacion.
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2 — Distribucién del presupuesto y planificacion econémica:
— Construcciones y equipamientos.
— Distribucion de ayudas al estudio.
— Distribucién y control sobre las subvenciones mien-
tras éstas subsistan.
— Regulacién de los precios de la ensefianza privada y
de los libros de texto.

3.— Politica de personal en todos los aspectos que le afectan
teniendo como base la informacién recibida de los Con-
sejos Provinciales o Comarcales.

Los Consejos Escolares Nacionales y Regionales deberan ser
consultados:

— Sobre las leyes y decretos en materia educativa. %
— Sobre los convenios culturales internacionales. %
— Sobre los presupuestos generales.
— Sobre la creaciéon, transformacion, clasificacion y supe-
sion de centros.
— Previamente a la adopcién de medidas disciplinarias que
afecten al personal o a los alumnos.

Los Consejos Escolares Nacionales y Regionales se articula-
ran en un Consejo a nivel de Estado con atribuciones similares en
un plano mas general y con los mismos derechos a ser consultados.

3.— El pluralismo en la escuéela.

Durante los ltimos meses se ha hablado mucho sobre el te-
ma y los términos de la polémica nos parecen suficientemente
aclarados. Sélo insistir pues en que consideramos que la ensefan-
za no puede contemplar ningdn criterio discriminatorio por razo-

nes ideoldgicas si pretende ser una ensefianza democratica.

Ningan centro de ensefianza publica puede convertirse en un
lugar de adoctrinamiento concreto si bien sus locales podrian ser
utilizados por las distintas confesiones para impartir, por personal
a cargo de las mismas y en absoluta igualdad de condiciones, sus
ensefianzas morales o filoséficas. No creemos que pueda sentirse
discriminada la Iglesia Catdlica precisamente. A no ser que en-
tienda la lglesia por discriminacion el perder sus acufados privile-
gios del mismo modo que se ha empefado en llamar libertad a su
propia libertad, que niega un derecho tan elemental como el

puesto de trabajo a quien no comparta su ideario.

4.— Sobre la politica de subvenciones.

Desde 1972, en que aparecié la ley de subvenciones a la en-
sefianza privada con el pretexto de una rapida gratuidad en los ni-
veles obligatorios de la ensenanza, hasta nuestros dias, ha queda-
do bien patente el verdadero caracter de la politica de subvencio-
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Lo primero que se constata es un descenso de las cantidades
destinadas a Planes de Urgencia y a Planes Provinciales de Cons-
trucciones Escolares. En segundo lugar, las condiciones requeri-
das para gozar de la subvencién sobre nimero de alumnos por
aula (40) presupone una pedagogia de tipo tradicional y no da
cabida a una organizacién de la clase sobre criterios modernos y
actuales. En terter lugar, las ayudas recibidas por los centros no
han comportado la gratuidad de la ensefianza para los alumnos.
Incluso los centros subvencionados al 100 por 100 han manteni-
do el cobro de cuotas,permitidas legalmente unas, encubiertas ba-
jo mil formas otras. Por otro lado, las condiciones sobre espacio y
edificio orientan prioritariamente las subvenciones sobre los gran-
dEg centros y, entre ellos, se sittian en cabeza los grandes colegios
religiosos, lo cual marca fuertemente a la subvencién desde un
punto de vista ideologico.

No se han requerido una serie de condiciones desde el punto
de vista de la defensa de una minima calidad en la ensefianza,
como bien lo demuestran los miles de colegios en las més pési-
mas condiciones incluso desde el punto de vista higiénico que,
sobre todo en los grandes centros urbanos, han gozado de subven-
cion. Se ha tratado ante todo de reforzar econémicamente los mil
privilegios de la Iglesia en la ensefianza.

Todo ello se ha visto agravado por la falta de control demo-
cratico que ha posibilitado mil y una arbitrariedades y fraudes de
todo tipo.

Nunca mas oportuno hablar de “entreguismo’ que cuando
las partidas destinadas a la subvencion por aula superaban las can-
tidades destinadas al mismo nivel en la ensefianza estatal; nunca
mas oportuno que cuando la distribucion de subvenciones quedé
el afio pasado en manos de la UNE (Unién Nacional de Empresa-

rios),

Por todo ello nos oponemos en rotundo a la politica de sub-
venciones si bien, dada la deficiencia de puestos escolares en cen-
tros publicos, propondriamos una serie de medidas transitorias

sobre las bases siguientes:

— Las cantidades globales dedicadas a subvenciones queda-
rian congeladas.

— En el afo 1980, tal como prevé [a LGE, debera garanti-
zarse la escolarizacion gratuita en el actual nivel de EGB.

— Para ello se promoveran Planes de Urgencia de construc-
ciones escolares a partir de necesidades de cada nacionali-
dad y regidon. Se tendra en cuenta en estos planes la nece-
sidad de dar una alternativa a aquellos centros actualmen-
mente subvencionados que no cuentan con minimas con-
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diciones para lograr su mds rapida desaparicion.

— La subvencion comportara la gratuidad total.

— Los centros que cuenten con condiciones para ello podran
pasar a ser centros publicos. Los centros que no lo deseen
quedaran al finalizar el Plan de Urgencia sin ningdn tipo.
de ayuda econ6émica. Los centros que se acojan a la alter-
nativa de escuela pablica tendran garantizado el puesto de
trabajo con todos los derechos adquiridos para su perso-
nal docente y no docente.

— Las subvenciones, su distribucién y control estaran en ma-
nos de los Organismos de Gestién escolar, segun se concre-
ta en el Estatuto que presentamos y en el apartado 2 de
esta presentacion.
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Propuesta de Estatuto de Centros LA N

i
Titulo preliminar
Articulo 1.— La educacion es un derecho de todos los ciudadanos
y ciudadanas y tendra como fin el desarrollo de las capacida-
des intelectivas, sensitivas y artisticas, de los habitos de traba-
jo y de solidaridad entre las personas y los pueblos.

Articulo 2.— La educacion serd gratuita desde los O afios y obli-
gatoria de los 4 a los 16. La educacion sera igual para ninos
y ninas.

Articulo 3.— Los poderes plblicos garantizarén el acceso a todos

los grados de la ensefianza sobre la base de la libre eleccion
y las aptitudes especificas.

Titulo 1. DISPOSICIONES GENERALES

Articulo 4.— El estatuto de centros regularé las condiciones basi-
cas de organizacién y funcionamiento de todos los centros
de ensefianza no universitarios.

Articulo 5.— Los diferentes estamentos relacionados con la ense-
fanza (padres, alumnos, personal docente y no docente) y
sus organizaciones representativas tendran derecho a partici-
par democraticamente en los diferentes terrenos de la vida
escolar en la forma que se concrete en el presente estatuto.

Articulo 6.— Se garantiza la libertad ideol6gica de profesores,
alumnos y personal no docente. La ideologia politica o reli-
giosa no sera en ninglin caso motivo de admision o despido
de los trabajadores y trabajadoras de la ensefianza.
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Articulo 7.— Se garantizara igualmente la no existencia de discri-
minacion por razones de sexo o de estado civil.

Articufo 8.— Los alumnos y alumnas tienen derecho a una ense-
nanza cientifica y de calidad; al conocimiento multilateral
de la realidad presente e historica; a la libre expresion de sus
ideas y a la critica. Tendran derecho a recibir la ensefianza
en su lengua materna y, en las nacionalidades y regiones que
cuenten con lengua propia, los alumnos y alumnas tendran
la obligacion de aprenderla. Deberan ser tratados con respe-
to y no podran sufrir sanciones humillantes o que atenten
contra su integridad fisica o siquica. A partir de la actual Se-
gunda Etapa tendran derecho a participar en los 6rganos de
gestion de los diferentes niveles.

Artfculo 9.— Se respetaran rigurosamente la libertad sindical y
los derechos de asociacion, reunion y huelga del personal
docente y no docente.

Artitulo 70.— Los centros docentes estaran dotados de los me-
dios materiales necesarios y adecuados al desenvolvimiento
de sus actividades y la consecucion de sus objetivos.

Titulo Il. CENTROS DE ENSENANZA PUBLICA

Capitulo |. ORDENACION DEL SISTEMA EDUCATIVO

Articulo 171.— La ensefianza se estructurara segun criterios de
descentralizacion que presuponen la dependencia del siste-
ma educativo de los Gobiernos autonomos de las nacionali-
dades y regiones que componen el Estado espaiiol.

Articulo 12.— Correspondera a los poderes publicos, a través de
los Gobiernos auténomos, la financiacion de los centros de
ensefianza publica mediante fondos suficientes que serdn
administrados por los organismos de gestion de los centros;
el pago de los haberes del personal docente y no docente; la
elaboracion de los planes de estudio generales y la garantia y
control de unas bases minimas de calidad en todos los cen-
tros del Estado espafiol.

Articulo 13.— Un criterio real de descentralizacion y participa-
cion democratica presupone la creacion de un sistema de or-
ganos colegiados a diferentes niveles (centro, localidad o dis-
trito, comarca, provincia, nacional o regional y de Estado)
dotados de capacidad de gestion y control.

Capitulo II. ORGANOS DE GESTION DEL CENTRO

Articulo 14.— En todos los centros de ensefianza publica se cons-
tituird un Consejo de centro compuesto por una representa-
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cién del claustro de profesores, del personal no docente, de
los padres y de los alumnos de los niveles cuyo derecho
reconoce este estatuto.

Artrculo 15.— Las atribuciones del Consejo de Centro seran:

—La elaboracién de las directrices generales de la polftica
educativa del centro;

— la ratificacion del programa de estudios elaborado por el
claustro;

— la adaptacion del calendario y horario escolares a las ca-
racteristicas especificas del centro y del medio en el que
se halla inserto;

— la programacion general de actividades y servicios comple-
mentarios;

— el establecimiento de relaciones de colaboracién con otros
centros y la participacion en actividades sociales, cultura-
les o recreativas fuera del marco del propio centro.

— |a aprobacion del presupuesto y su distribucion elabora-
dos por la comision econdmica;

— la admision de alumnos;

— la elaboraciéon de los informes previos a la contrataciéon
del profesorado y del informe-evaluacion de los mismos
en su periodo de prueba segun quede regulado en el esta-
tuto del profesorado;

— la ratificacién del Consejo de direccion propuesto por el
claustro.

Articulo 16.— El Consejo de Centro se reunira cada tres meses y
siempre que lo solicite el Consejo de direcciéon o un tercio
de sus miembros.

Articulo 17.— El Consejo de Centro podra crear cuantas comisio-
nes de trabajo estime oportunas para el buen funcionamien-
to del centro. Obligatoriamente existiran una Comisién ad-
ministrativa y una Comision econdmica. Los padres estaran
representados necesariamente en la Comision econdmica.

Articulo 18.— Todos los centros de ensefianza publica se dotaran
de un organismo de direccion colegiada permanente compues-
ta por el director o directora, secretario y jefe de estudios.

Articulo 19.— Seran funciones del Consejo de Direccién:

— Controlar el funcionamiento regular del Centro en sus as-
pectos pedagdgico, econdmico, técnico y administrativo.

— Aplicar cuantas resoluciones dimanen del Consejo de Cen-
tro,

— Ostentar la representacion publica del Centro.
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Caprtulo II' ORGANOS PEDAGOGICOS DEL CENTRO

Articulo 20.— En todos los centros funcionara el Claustro de pro-
fesores formado por el conjunto del personal docente en
igualdad de derechos y deberes.

Articulo 21.— Sera funcion del Claustro:

— Elaborar el programa del conjunto de las actividades edu-
cativas.

— Decidir sobre los textos, material y medios a utilizar para
llevar a cabo su funcion docente.

— Coordinar didacticamente al Centro y elaborar los crite-
rios de evaluacion previa consulta al Consejo de curso.

— Decidir sobre la formacion de seminarios, tutorias y cuan-
tas comisiones estime convenientes y controlar su funcio-
namiento.

— Informar al Consejo de Centro sobre la valoracion de la
funcion docente de los compaferos y companeras en pe-
riodo de prueba.

— Promover iniciativas para la formacion del profesorado.

— Elevar al Consejo de Centro la propuesta de Consejo de
Direccion.

Articulo 22.— El Claustro se reunird una vez al mes, a peticion de
un tercio de sus componentes o por indicacion del Consejo

de Centro.

Articulo 23.— Dependiendo del Claustro funcionaran diferentes
Departamentos y Seminarios por area, curso o nivel para ga-
rantizar unamayor coherencia en la labor educativa, unificar
objetivos, intercambiar metodologfa, etc.

Articuio 24.— En cada curso funcionara un Consejo formado por
el tutor o tutora, los profesores, representantes de los padres
y los alumnos de los niveles previstos.

Articulo 25.— Seran funciones del Consejo de Curso:

— Mantener los contactos necesarios entre los respectivos es-
tamentos para una mayor colaboracion.

— Formular propuestas sobre la actividad educativa y didac-
tica.

— Formular propuestas sobre los criterios de evaluaciony re-
cuperacion adecuados a las caracteristicas del curso.

— Informar sobre el tratamiento particular de cuantos pro-
blemas puedan surgir.

Capitulo IV. DERECHOS DE LOS DIFERENTES
ESTAMENTOS

Articulo 26.— Todos los 6rganos colegiados del Centro se basaran
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en un funcionamiento democréatico. Los cargos en los mis-
mos seran elegidos cada curso y podran ser revocados en
cualquier momento por mayoria cualificada del estamento
elector.

Articulo 27.— Cada uno de los estamentos que intervienen en el
centro escolar podran formar asociaciones independientes y
tendran derecho a reunirse en los locales escolares.

Articulo 28.— Los delegados sindicales, comités de empresa y de-
mas representantes de las y los trabajadores tendran derecho
a desarrollar sus actividades propias dentro y fuera del centro.

Titulo I1l. CENTROS DE ENSENANZA PRIVADA

Articulo 29.— Los centros privados deberan garantizar las condi-
ciones pedagdgicas, fisicas y sanitarias minimas requeridas
para los centros de ensefianza publica.

Articulo 30.— En todos los centros de ensefianza privada funcio-
naran los organos pedagdgicos colegiados.

Artrculo 37.— Los diferentes estamentos gozaran de los mismos
derechos que los ya indicados en los articulos 27 y 28.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS SOBRE LOS
CENTROS SUBVENCIONADOS

1.— Transitoriamente y en tantosellevana término los planes de
construcciones de centros publicos que con caracter de urgencia
desarrollaran los poderes publicos para garantizar la escolariza-
cion obligatoria y gratuita, se destinaran a través de los Gobier-
nos autonémos partidas de fondos publicos para subvencionar es-
cuelas privadas en las condiciones siguientes:

a) Las partidas globales hoy destinadas a subvenciones que-
daran congeladas.

b) Las subvenciones comportaran la gratuidad total para los
alumnos.

c) El centro debera reunir las siguientes condiciones: abarca-
ra el ciclo completo de ensefianza obligatoria; cada curso
deberd contar con su propia aula; la relaciébn de nifios y
nifias por aula sera de 1/30 y residiran- en el lugar donde
el centro se halle ubicado.

d) Se regiran por los mismos sistemas de gestion que los cen-
tros de ensefianza publica y se someteran al control de los
Consejos local, de distrito, comarcal, provincial, etc.

e) El titular del centro participarad en los organismos de ges-
tion y debera someterse a las decisiones que democratica-

mente se tomen.
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f) Las y los trabajadores de los centros subvencionados goza-
ran de condiciones de trabajo equiparables al personal de
los centros de ensefianza publica.

g) Cubierto el plan de escolarizacién gratuita, el centro sub-
vencionado que retina condiciones suficientes podra optar
por su reconversion en centro publico y debera renunciar
a la subvencién. El personal de los centros asi reconverti-
dos tendra garantizado-su puesto de trabajo en igualdad
de derechos y condiciones que el resto de los trabajadores
de la ensefianza publica.



INTRODUCCION AL ESTATUTO DEL PROFESORADO

Predmbulo

El Estatuto del profesorado debe resolver los problemas de
acceso, estabilidad, jerarquizacién, condiciones de trabajo... que
se plantean a los ensefiantes. Su filosofia debe partir de la consi-
deracion del ensefiante como un trabajador, sometido a la legisla-
cién laboral, con unos derechos y deberes, integrado en un cuer-
po Gnico de ensefiantes, y debe establecer los diversos mecanis-
mos de seleccién y control que vayan en el sentido de una mejora
progresiva de la calidad de la ensefianza.

De acuerdo con la programacién general de la ensefianza
descrita en la introduccién al Estatuto de los Centros Docentes,
la contratacién del profesorado corresponderéd a los Consejos Es-
colares de nivel intermedio —a precisar en cada nacionalidad o re-
gibn— y que en el articulado, por brevedad, designaremos cCO-
mo Consejos Comarcales.

Con el conjunto de trabajadores reivindicamos la desapari-
cién del periodo de prueba que hoy rige en la contratacion labo-
ral de forma que el trabajador, una vez contratado, esté ampara-
do por todos los derechos que la legislacion reconoce con carac-
ter general. Si tendré que haber un control especial el primer afo,
tal como se recoge en el articulado, que pruebe la capacidad pe-
dagbgica del nuevo ensefiante.

A la hora de fijar las necesidades de profesorado se haré con
un criterio suficientemente amplio como para que todo profesor
tenga tiempo, dentro de su jornada laboral, para el tra bajo continua-
do de formacién y para la adecuada prepgracion de las clasesy de-
més actividades escolares, de forma que pueda realizar una ense-
flanza activa y creativa. Se tendré en cuenta, asimismo, la even-
tualidad de baja temporal de algin profesor, de forma que pueda
ser cubierta por ensefiantes del mismo centro. En cualquier caso
existira, a nivel de comarca, una plantilla de personal sustituto,
en una proporcién aproximada al 5 por 100 del conjunto del pro-
fesorado, para el caso de bajas prolongadas y para garantizar la
adecuada sustitucion por especialidades.

La planificacién y contratacién del profesorado serd, en ulti-
ma instancia, responsabilidad de los Consejos Nacionales y Regio-
nales, que habrén de tomar las medidas oportunas tendentes a
que se cubran equilibradamente las plazas de profesorado en to-
das las comarcas, evitando que alguna resulte insuficientemente
atendida.
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Propuesta de Estatuto del profesorado

Articulo 1.— Los ensefiantes del ciclo (nico estaran integrados en
un cuerpo Unico.

Articulo 2.— La titulaciéon necesaria para la inclusién en dicho
cuerpo sera equivalente y de nivel universitario. La formacion
del profesorado en sus diversas especialidades se realizara o
bien en las Facultades correspondientes, siguiendo ramas es-
pecificas de didactica, o bien en Facultades especiales, segtn
los niveles de ensefanza, teniendo los estudios la misma du-
racion. Se prestara atencion preferente a la formacion préc-
tica.

Articulo 3.— La forma de acceso serd Gnica para todo el cuerpo,
diferenciada en las especialidades. El Consejo nacional o re-
gional de educacion planificara cada afio las necesidades
educativas, explicitando el nimero de plazas a cubrir por es-
pecialidad, poniéndolas a concurso publico. La Ginica condi-
cidn necesaria para participar en el mismo es estar en pose-
sion del titulo correspondiente. Las plazas serdn cubiertas
por un concurso de méritos a nivel comarcal, siendo el Con-
sejo Comarcal el encargado de resolverlo y de formalizar la
contratacion. (Habida cuenta de la diversidad que se da en-
tre los distintos pueblos del Estado espafiol, este apartado
habria que considerarlo a titulo indicativo). En el concurso
de méritos se tendran en cuenta los anos de paro del ense-
nante. Los ensefantes que participen en el concurso tendran
derecho a recurrir ante el Consejo nacional o regional.

Articulo 4.— E|l nuevo ensefiante tendra un periodo de control de
un afio, a lo largo del cual se comprobara su capacidad para
la docencia. Cumplido este plazo, el Consejo de Escuela ela-
borara un informe sobre la capacidad pedagdgica del profe-
sor. Si este no fuera favorable, el Consejo Comarcal debera
realizar las investigaciones oportunas, manteniendo informa-
do en todo momento al interesado. En funcion de esto, per-
manecera en su puesto de trabajo, realizara un curso de reci-
claje o se trasladara a otro centro, cuando existan cirscuns-
tancias particulares que dificultaran la realizacién adecuada
de su labor docente en aquel centro. Un sequndo control no
superado le haria perder los derechos adquiridos al superar
el concurso de acceso. El ensefiante tendra derecho a recurrir

“en todo momento q«l Consejo nacional o regional.

Articulo 5.— Todo el profesorado sera sometido a controles pe-
riodicos de rendimiento pedagdgico, cada cinco anos, en los
que se seguiran procedimientos analogos a los contemplados

44



en el articulo 4. Una valoracién negativa en un control no
significard rescision de contrato, sino que el ensefiante ten-
dra que someterse a un nuevo control al afio siguiente. Dos
valoraciones negativas consecutivas llevarifan a la apertura,
por el Consejo Comarcal, de una exhaustiva investigacion,
manteniendo en todo momento informado al interesado,
que podria suponer la rescision del contrato. El interesado
podra recurrir ante el Consejo nacional o regional,

Los Consejos de Escuela podran solicitar al Consejo Comar-
cal la apertura de una investigacion sobre el rendimiento pe-
dagogico de un profesor antes de que haya transcurrido el
plazo ordinario desde el Gltimo control.

Articulo 6.— Los Consejos Nacionales y Regionales intervendrén
en los traslados de ensefiantes de una nacionalidad o regién
a otra, pudiendo establecer las condiciones oportunas para

que se efectuen. %
CONDICIONES LABORALES (&

Articulo 7.— Los ensefantes del cuerpo tnico tendran un contra-
to laboral indefinido, firme desde la ocupacion de la plaza.
El contrato solo podra ser rescindido por incompetencia
cientifica o pedagdgica, de resultas de los mecanismos de
control establecidos en los articulos 4 y 5, o por incumpli-
miento probado. En cualquier caso el ensefiante tendra dere-
cho a recurrir a los tribunales laborales ordinarios.

Articulo 8.— El profesorado recibird un salario digno, establecido
de acuerdo con el principio de “a /gual trabajo, igual salario”,
El salario estara en funcion del nimero de horas de trabajo
y no del numero de horas lectivas. Todos los ensefiantes tie-
nen el derecho de trabajar en régimen de jornada completa,
Los sueldos seran revisables en proporcion a las variaciones
del costo de la vida. En la cuantia del salario se tendra en
cuenta la antiguedad en el cuerpo.

Articulo 9.— A los ensefiantes que realicen tareas especiales de
gestion se les reducira consiguientemente el nimero de ho-
ras lectivas. No recibiran un salario complementario por la
realizacion de tales tareas.

Articulo "10.— Ademas de las vacaciones de Navidad y Pascua, los
ensefiantes tendrdn derecho a un mes de vacaciones en Julio
o Agosto. Los ensefiantes habran de realizar un mes de reci-
claje al afio, gratuito, cobrando su salario completo, fuera

del periodo lectivo.
Articulo 11.— Los ensefantes gozaran de plena seguridad social,
percibiendo el 100 por 100 del salario real en caso de enfer-

medad o accidente,
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Articulo 12.— Tendrén derecho a excedencia temporal por ma-
ternidad (al margen de la licencia por alumbramiento previs-
ta en la legislacion laboral) o paternidad, también por elec-
cién para cargo publico politico o sindical, sin pérdida del
puesto de trabajo ni de la antiguedad.

Articulo 13.— En caso de excedencia forzosa por reestructura-
cion o clausura de algin centro, el ensefiante quedara a dis-
posicion del Consejo Comarcal y percibira su salario com-
pleto.

Articulo 14.— Todos los ensefiantes dispondréan de 10 dias remu-
nerados para asuntos propios.

Articulo 15.— La jubilacién sera obligatoria a los 65 afios y vo-
luntaria a los 60 o 30 de servicio. La pensiéon de jubilacion
sera del 100 por 100 del salario real. A partir de los 55 afios
se podran acoger a funciones especiales que supongan una
reducciéon del nimero de horas lectivas.

DERECHOS Y DEBERES GENERALES

Articulo 16.— El ensefiante tendréa derecho a impartir la docencia
con los métodos y forma que considere mas conveniente,
respetando la planificacion pedagbgica general.

Articulo 17.— Ningin ensefiante podra ser obligado a impartir
asignaturas o ensefianzas para las que no esté suficientemen-
te capacitado.

Articulo 18.— Los poderes piblicos garantizaran la formacion
permanente y gratuita del profesorado.

Articulo 19.— Todos los ensefiantes tienen el derecho y el deber
de participar en la gestion de la ensefianza a todos los niveles

(pedagdgico, administrativo, de centro, localidad, comarca,
etc).

Articulo 20.— a) Ningin ensefiante sufrird discriminacion por
motivos ideoldgicos, de raza, edad, opcién sexual, etc.
b) Ninguna ensefiante podra ser discriminada en funcion de
su estado civil, maternidad, etc.

Articulo 21.— Los ensefiantes tendran los mismos derechos sindi-
cales que el conjunto de los trabajadores. Entre ellos, el de
libre sindicaciéon, reunidn, expresion y huelga, representa-
cion sindical, negociacién colectiva, etc.

Articulo 22.— Todo ensefiante tiene la obligacién de cumplir el
contrato.

Articulo 23.— Todo ensefiante tiene la obligacién de respetar al
alumno, no sometiéndolo a tratamientos humillantes o sus-
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ceptibles de herir su sensibilidad, respetando sus opiniones y
escuchando sus criticas.

Articulo 24.— Ning(n ensefiante del cuerpo Unico podra impartir
docencia privadamente a los alumnos de los centros publicos
docentes.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

1.— a) Las plazas no cubiertas por funcionarios que estén
dotadas en el momento actual pasaran automaticamente a ser pla-
zas incorporadas a la plantilla del cuerpo Gnico de ensefiantes, op-
tando a ellas individualmente, en un primer momento, los actua-
les contratados e interinos.

b) Todo funcionario que desee incorporarse a la plantilla del
cuerpo Gnico de ensefiantes lo hara entrando con los mismos de-
rechos y deberes que cualquier ensefiante, conservando su antigue-
dad.

c) Aquellos funcionarios que deseen permanecer en su cuer-
po respectivo podran hacerlo sin conservar ningun privilegio fren-
te al resto de los docentes. Estaran, en particular, sometidos a los
controles periodicos. Estos cuerpos quedaran como Cuerpos a ex-
tinguir.

2.— En las nacionalidades y regiones con lengua propia los
ensefiantes dispondran de cursos gratuitos de dicha lengua, den-
tro de la jornada laboral, obligatorios para quienes no la concoz-
can, de cara a conseguir la normalizacion de la lengua en la ense-
fianza. La existencia de tales cursos vendra garantizada por la Ad-
ministracion Pablica.
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